Analiza przypadku ucznia z trudnosciami w nauce

czytania i pisania.

I. ldentyfikacja problemu.

JK jest uczniem nie dopilnowanym i nieporadnym. Od poczatku nauki szkolnej byt
»inny” niz jego rowiesnicy. Nie rozumial prostych polecen, lub nie potrafil ich wypehiac.
Miat trudnos$ci z prawidlowym trzymaniem otdéwka, kredki, pidra, nozyczek. Czgsto nie
przynosit potrzebnych przyborow i podrecznikow. Chtopiec wykonywat tylko zadania
fatwe 1 te, ktére potrafit wykona¢, na pozostate udzielat byle jakich odpowiedzi. Czgsto
udzielal odpowiedzi nie na temat. Nie byl wdrozony do wysitku intelektualnego. Mimo
systematycznych rozmoéw z babcig nie udato mi si¢ wplynaé na lepsze funkcjonowanie
chtopca w szkole. Uczen coraz czg¢sciej doswiadczal niepowodzen szkolnych.

Uznatam, ze pozostawienie JK bez pomocy w tak trudnej sytuacji moze niekorzystnie

wptyna¢ na jego dalsze losy.

II. Geneza i dynamika zjawiska.

Z wywiadu wynika iz, urodzit si¢ jako drugie dziecko w rodzinie, w dziecinstwie nie
chorowal. Stan zdrowia dobry. Matka od wielu lat choruje na schizofreni¢. Ojciec dzieci
jest nieznany. Wychowaniem ich zajmuje si¢ 78 letnia babcia, . ktdéra jest schorowana i
zmeczona obowigzkami jakie na niej spoczywajg.

Z opinii psychologiczno-pedagogicznej ucznia wynika, iz jego rozwoj intelektualny

jest nieharmonijny, na poziomie inteligencji ponizej przeci¢tnej (dolna granica). Poziom
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pracy na materiale stowno-pojeciowym wyzszy w pordwnaniu z pracg na materiale
konkretno-obrazkowym. W prawidtowym kierunku rozwija si¢ myslenie abstrakcyjne w
zakresie tworzenia poje¢ ogolnych. Chtopiec posiada przecigtny zasdb wiadomosci
og6lnych oraz stownictwa. JK zna i rozumie znaczenie norm i zachowan spoteczno-
moralnych. Na niskim poziomie rozwoju miesci si¢ rozumowanie matematyczne
(wskazujacym na uposledzenie tej funkcji).

Chiopiec rozpoczynajac nauke nie osiggnat dojrzatosci szkolnej w wielu obszarach.
Na zajeciach klasy ,,0” uczeszczal sporadycznie., co tez miato negatywny wplyw na
ksztaltowanie jego umiejetnosci.

Przyczyn trudno$ci i niepowodzen szkolnych od dawna upatruje si¢ w trzech
gléwnych  zrédtach; w  uwarunkowaniach  $rodowiskowych,  dydaktyczno-
wychowawczych oraz tkwigcych w samych uczniach. L. Bandura ,, Trudnosci w procesie
uczenia si¢” zwraca uwage, ze trudnosci zwigzane sg z przykrymi przezyciami ucznioéw w
procesie nabywania wiedzy, czyli wiadomosci, umiejetnosci, nawykow. W przypadku JK
podtozem wszystkich probleméw stata si¢ trudna sytuacja rodzinna i jego wrodzone
dysfunkcje.

Chtopiec nie ma zaspokojonych potrzeb zwigzanych z posiadaniem w najblizszym
otoczeniu odpowiednich wzorcow osobowych i laczacych si¢ z nimi do$wiadczen
niezbednych do prawidlowego ksztattowania osobowosci. Srodowisko rodzinne JK nie
jest stymulujace intelektualnie i1 kulturowo, ma ograniczong zdolno$¢ dostarczania
dziecku bodzcow, jakie sg konieczne do prawidtowego przebiegu procesu poznawczego
uczenia si¢.

Dla prawidtowego rozwoju i wychowania istotng role odgrywa zaspokojenie potrzeb
psychicznych dziecka a szczegdlnie potrzeb emocjonalnych. By dziecko moglo
prawidtowo rozwija¢ si¢ musi mie¢ poczucie bezpieczenstwa, przynaleznosci do kogos,
oparcia. Taka opini¢ wyraza M. Ziemska w ksiazce ,,Rodzina a rozwdj osobowosci”.
Czynniki te umozliwiaja uczenie si¢ spolecznych zachowan, sa $ciSle zwigzane z
rozwojem umystowym, wptywaja na motywacje do podejmowania dziatan. Wzorcow
zachowan dostarczajg rodzice, a w przypadku JK — babcia, ktora nie jest wystarczajagcym

zrédlem wzorcoOw zachowan i1 wartosci dla chtopca.
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[ll. Znaczenie problemu.

JK jest uczniem, ktory znacznie odbiega od poziomu funkcjonowania poznawczego
innych ucznidw. Zunifikowany charakter tresci programowych w zbyt malym stopniu
przyczynia si¢ do wyrdéwnywania trudnosci w uczeniu si¢ chtopca. Niecharmonijny rozwgj
ucznia i brak pomocy, wsparcia ze strony domu rodzinnego sprawia, iz chtopiec nie jest w
stanie nadazy¢ za tempem pracy w klasie. Nie moze opanowaé w takim samym czasie, jak
inne dzieci wiadomosci 1 umiejetnosci przewidzianych programem nauczania (minimum).
Warunki rozwoju i wychowania stworzone przez dom rodzinny okre$lajg indywidualng
sytuacje $rodowiskowa kazdego dziecka. Majg one ogromny wptyw na ksztaltowanie
osobowosci, rozw0j jego zdolnosci 1 umiejetnosci osiggania sukcesu. Niesprzyjajaca
sytuacja rodzinna bedzie powodowala narastanie niepowodzen i pigtrzenie zaleglosci
szkolnych. Chtopiec bedzie przezywal swoja innos¢, frustracje z powodu niezaspokojonej
potrzeby sukcesu i uznania. Porazka w nauce szkolnej bedzie rzutowala negatywnie na
jego kontakty z rowiesnikami, wyzwalala agresj¢ 1 odrzucenie przez grupe. Deprywacja
tych waznych potrzeb w dziecinstwie bedzie rzutowala na sytuacje chtopca w dorostym
zyciu. Bedzie modelowala jego postawy, relacje z innymi ludzmi. Odrzucenie przez
szkote, brak pomocy ze strony najblizszych oséb moze spowodowaé w przysztosci
szukanie oparcia w grupach nieformalnych, rozwigzywanie swoich probleméw przy
pomocy S$rodkdw zmieniajacych $wiadomos$¢. Patologia jest czestym nastepstwem

niepowodzen szkolnych, A. Aronson ,,Osobowos¢ antysocjalna’.

IV.Prognoza.

W przypadku zaniechania jakichkolwiek dzialan chiopiec moze straci¢ szanse¢ na
wszechstronny rozwoj zgodny z jego potencjalnymi mozliwo$ciami. Mimo bardzo
duzych trudno$ci w nauce i trudnej sytuacji rodzinnej JK ma szans¢ na prawidlowe
funkcjonowanie w Klasie szkoty masowej ale tylko w przypadku udzielenia mu pomocy.
Opdznienia 1 zaburzenia rozwojowe wystepujace u JK nie dyskwalifikujg chlopca jako

ucznia szkoly podstawowej, jedynie w istotny sposob przeszkadzaja mu w nabywaniu
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szkolnych wiadomos$ci 1 umiejetnosci. Intensywna praca terapeutyczna powinna

przyczynic¢ si¢ do poprawy funkcjonowania chtopca w szkole, wzrostu jego motywacji do

pracy (L. Niebrzydowski ,,Wphw motywacji na uczenie si¢”), nadrobienia zaleglosci

programowych i poprawy relacji z grupa rowiesnicza.

V. Propozycje rozwigzan.

Moim celem stata si¢ pomoc dziecku w trudnej sytuacji, zatozylam ze:

zorganizuj¢ dodatkowe zajecia terapii pedagogicznej dla JK,
opracuje ¢wiczenia stymulujgce i usprawniajace zaburzone funkcje,
podjete dziatania przedstawi¢ w opracowaniu pt. ,,Organizacja i przebieg
terapii pedagogiczne;j”,
bede prowadzila wlasne spostrzezenia celem stosowania odpowiednich metod
i form pracy z uczniem,
poznam lepiej sSrodowisko rodzinne chtopca,
skontaktuje si¢ z pedagogiem szkolnym celem sporzadzenia wywiadu
srodowiskowego,
wystosujemy pismo do Sagdu Rodzinnego w sprawie trudnej sytuacji rodzinnej
chtopca,
ukoncze warsztaty doskonalgce, ktore pomogag mi w prowadzeniu zajgé
terapeutycznych dla chtopca:

- dysleksja rozwojowa — terapia pedagogiczna mtodszych dzieci

dyslektycznych,

- dysleksja rozwojowa — zagadnienia teoretyczne i praktyczne,

- rozrywki umystowe w edukacji wczesnoszkolnej,
poznam literatur¢ przedmiotu H. Spionek ,,Psychologiczna analiza
niepowodzen szkolnych”, ,,Zaburzenia rozwoju uczniow a niepowodzenia
szkolne”, B. Sawa ,,Jezeli dziecko Zle czyta i pisze”,
zgromadze¢ materialy, pomoce 1 narz¢dzia przydatne w procesie terapii
chipoca,
bede angazowala chtopca do wykonywania réznych drobnych czynnosci w
klasie 1 w szkole, zachecala go do udziatu we wszystkich klasowych

imprezach, doceniala nawet za najmniejsze sukcesy, motywowala do dalszej

pracy.
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VI. Wdrazanie oddziatywan.

Punktem wyj$cia do dziatan profilaktycznych 1 terapeutycznych oraz kryterium oceny
ich skutecznosci jest analiza objawow zaburzen obserwowanych w codziennej aktywnosci
dziecka (H. Nartowska ,,Opoznienia i dysharmonie rozwoju dziecka”), jak tez pelne
badania psychologiczne. Dlatego wtasnie skierowatam JK na badania psychologiczno-
pedagogiczne do PPP. Prowadze takze wlasne spostrzezenia dotyczace zachowania
| pracy ucznia w szkole (patrz segregator 3 pkt.b zad.2 zat.c).

Wspdlnie z pedagogiem szkolnym przeprowadzitySmy wywiad S$rodowiskowy
w domu rodzinnym chtopca (patrz segregator 3 pkt.b zad.2 zat.b). Uzyskane informacje
wykorzystalySmy przy sporzadzeniu pisma do Sadu Rodzinnego o objecie rodziny JK
opieka.

Uczen wymaga intensywnej pracy, wykorzystuje opracowane przez siebie zestawy
¢wiczen, konspekty i zgromadzone materialy. Opracowatam ,,Organizacje i przebieg
terapii pedagogicznej dla dziecka z trudnosciami w czytaniu i pisaniu” (patrz segregator 3
pkt.b zad.2 zat.d). W planowaniu i realizacji ¢wiczen z chlopcem pracuje nad rozwijaniem
wszystkich funkcji zaangazowanych w procesie uczenia si¢ oraz ich koordynacja.
Spotykamy si¢ raz w tygodniu na zajeciach zorganizowanej przeze mnie terapii
pedagogicznej. Prowadzg rowniez gry 1 zabawy sprzyjajace rozwojowi dojrzatosci
operacyjnej np. segregowanie, pordOwnywanie, ocenianie ,,na oko” liczby elementow
zbioru, badanie rownoliczno$ci poprzez ustawianie w pary, przeliczanie elementow
w roznej kolejnosci itp. Umiejetnosci te zdobylam w trakcie warsztatow ,,Rozrywki
umystowe w edukacji wezesnoszkolnej”. W pracy z chtopcem stosuje pytania pomocnicze,
dodatkowe instrukcje, kontroluje rozumienie tre§ci polecen. Zach¢cam, mobilizuj¢ do
zwigkszonego wysitku intelektualnego. Chwalg za wtozony wysilek a nie tylko koncowe
efekty.

W systemie pomocy dzieciom z trudnosciami w uczeniu si¢ najistotniejsza funkcje
pelni diagnoza — jako rozpoznawanie przyczyn, przejawdéw i konsekwencji zaburzen
rozwojowych, dlatego tez ukonczytam formy doskonalace ,,Dysleksja rozwojowa —
terapia pedagogiczna miodszych dzieci dyslektycznych”, ,dysleksja rozwojowa —
zagadnienia teoretyczne i praktyczne”.
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VII.

Analiza przypadku ucznia z trudno$ciami w nauce czytania i pisania.

W catoksztalcie oddziatywan terapeutycznych mam na celu rozwo6j i aktywizowanie
tych wszystkich wtasciwosci intelektualnych 1 osobowosciowych ucznia, ktore umozliwig
mu pelne uczestnictwo w procesie dydaktyczno-wychowawczym realizowanym w szkole.

Aby przetamac istniejace trudnosci w nawigzywaniu kontaktu JK z rowiesnikami i
osobami dorostymi angazuj¢ go przy organizacji imprez klasowych 1 szkolnych,

podkreslam jego dziatania i postaw¢ na forum klasy.

Efekty oddziatywan.

Po kilku miesigcach pracy (poczatek Il semestru) zauwazylam pewne postepy gtownie
w zachowaniu dziecka. Jest wesoty, otwarty, bardzo chetnie przychodzi na indywidualne
spotkania. Duzo opowiada o sobie i rodzinie. Lubi pracowac z ksiazka ,,Nauka i zabawa,
¢wiczenia rewalidacyjne dla klasy pierwszej” , podobaja si¢ mu szczegdlnie kolorowe
ilustracje, wycinanki, puzzle. Duzym postgpem jest to, ze potrafi juz utrzymaé
prawidtowo w reku nozyczki i przybory do pisania i rysowania. Umie juz odwzorowywac
ksztatty niektorych liter i rozpoznaje je.

Poprzez intensywnos$¢ dziatan 1 wzmozenie aktywno$ci w kierunku wszechstronnego
rozwoju osobowosci chiopca — JK uzyskat warunki sprzyjajace prawidtowemu
funkcjonowaniu szkolnemu, podobne do tych, jakie maja jego koledzy.

W wyniku zastosowanych dziatan znajduje potwierdzenie pozytywna prognoza co do
dalszych loséw szkolnych chlopca. Tylko dzigki wczesnie 1 prawidlowo zastosowanym
¢wiczeniom, dzieki wlasciwej metodzie terapeutycznej mozemy uchroni¢ dziecko przed

niepowodzeniami szkolnymi.



Analiza indywidualnego przypadku - problem ucznia

Analiza indywidualnego przypadku - problem ucznia z gtebokim obustronnym niedostuchem.

Zz glebokim obustronnym niedostuchem.

Identyfikacja problemu.

NN, uczen klasy I szkoty podstawowej klasy masowej. Chtopiec z glebokim
obustronnym niedostuchem. Umiejetnosci komunikacji stownej ogranicza si¢ do dwoch,
trzech stow, ktore chtopiec zna 1 wypowiada w wigkszo$ci znieksztatcajac. Spontanicznie
nie nawigzuje kontaktu stlownego. Chlopiec jest zaaparatowany. Aktualnie rozwdj
intelektualny w sferze umiejetnosci niewerbalnych przebiega prawidtowo. Dziecko nie
jest wdrozone do systematycznego treningu zadaniowego. Nie uczestniczyl w zajeciach
przedszkolnych klasy ,,0”. Odroczony od obowiazku szkolnego w roku szkolnym
1999/2000. Po podjetej probie uczestniczenia w zajeciach przedszkolnych klasy ,,0”
rodzice zrezygnowali ze wzgledu na wspolistniejacy problem zdrowotny — astmg. W
zwigzku z istniejagcg wada stuchu dziecko otrzymalo orzeczenie klasyfikacyjne do
ksztalcenia specjalnego dla dzieci stabo styszacych, co podkresla jego specyficzne
potrzeby edukacyjne. Rodzice chlopca nie wyrazili zgody na umieszczenie go w szkole

specjalnej, tak wiec NN zostal uczniem klasy pierwszej szkoty masowe;.

. Genezai dynamika zjawiska.

Z wywiadu wynika, iz chlopiec urodzit si¢ z wada stuchu (matka chiopca przechodzita
w cigzy roézyczke). Jednakze dopiero w wieku dwoch lat stwierdzono u chiopca
niedostuch 1 dziecko zostalo zaaparatowane. NN wychowuje si¢ w rodzinie wydolne;j
wychowawczo, funkcjonujacej na poziomie zabezpieczajacym zaspokojenie wszystkich
potrzeb chlopca. Jedynym mankamentem wydaje si¢ by¢ nadopiekuncza postawa matki

nadmiernie chronigca dziecko przed wplywami zewn¢trznymi. Chlopiec prawie w ogole



nie uczestniczy w zyciu klasy. W zwiagzku z tym, iz przyznano mu 8 godzin nauczania
indywidualnego (ze wzgledu na astm¢) mama przyprowadza chilopca do szkoty
sporadycznie — tylko wtedy, gdy uzna to za bezpieczne dla dziecka. NN w klasie nie
potrafi zachowywa¢ si¢ tak jak inne dzieci, robi duzo zamieszania, halasu. Reaguje
bardzo spontanicznie i Zywiolowo na zachowania innych dzieci. Nawet drobne i z pozoru
nic nie znaczace sytuacje np. rozwigzany but kolegi, powoduja u niego niewspoimierng
reakcj¢. Dzieje si¢ tak, gdyz NN wychowywal sie¢ w separacji od innych dzieci — nie ma
tez rodzenstwa, a dodatkowo ubytek stuchu nie pozwolit mu poznaé réznych zyciowych
sytuacji, nabra¢ doswiadczenia wynikajacego z codziennego funkcjonowania w
réowiesniczym Srodowisku. Chtopiec nie potrafi dodawac i odejmowaé w zakresie 10, nie
umie przeliterowa¢ wyrazow z zastosowaniem alfabetu migowego i przyporzadkowac je
do obrazkéw. Nie zna jezyka migowego. Jego poziom wiadomosci 1 umiejgtnosci przy
zastosowaniu nawet kryteriow oceniania wynikajgcego z programu szkoty specjalnej nie

pozwolityby mu na uzyskanie promocji do klasy programowo wyzsze;j.

[ll. Znaczenie problemu.

Osoby zle styszace majg trudnosci w odbiorze mowy, natomiast ghusi, mimo
zachowania resztek stuchu, catkowicie jej nie stysza. Stuch jest jednym z wazniejszych
czynnikow warunkujacych rozw6j mowy i w normalnych warunkach przyswajanie mowy
przez dziecko odbywa si¢ poprzez nasladowanie dzwigkdw styszanych z otoczenia. Przy
braku stuchu w pierwszych latach zycia — rozw6j mowy w ogoble nie nastepuje, natomiast
uposledzenie stuchu moze by¢ przyczyng wystepowania zaburzenh mowy.

Bardzo duze znaczenie przy powstawaniu zaburzeh mowy ma wiek, w ktérym
nastgpito obnizenie styszalno$ci. Im wczesniej powstaje upo$ledzenie stuchu, tym
wigkszym zahamowaniom ulega rozwdj mowy, poniewaz wskutek obnizonej styszalnosci
dziecko odbiera stowa 1 dzwigki znieksztatcone 1 w takiej formie je przyswaja 1 odtwarza.
Z taka opinig zgadza si¢ wielu autorow od lat zajmujacych si¢ problemami zaburzen
mowy 1 stuchu. Problem ten porusza dr Irena Styczek w ksigzce ,,Zarys logopedii”
wzbogacajacej nasze piSmiennictwo z zakresu logopedii. Pozycja ta stanowila powazny
wktad do zagadnien dotyczacych reedukacji mowy i stuchu, a takze otworzyta droge do
dalszych publikacji z zakresu logopedii. Podobne rozwazania odnajdujemy tez w

pozycjach R. Frisina ,,Zaburzenie stuchu” i ksigzce G. Jastrzebowskiej ,,Logopedia”.
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Chtopiec znajduje si¢ w bardzo trudnej i niekorzystnej rozwojowo sytuacji. Jego
rowiesnicy z podobnym niedostuchem objeci specjalistyczng pomocg, funkcjonujg na

duzo wyzszym poziomie, potrafia mowic i1 posiadajg bogatszy zasob stownictwa.

IV.Prognoza.

Terapia dziecka zle styszacego powinna by¢ rozpoczeta jak najwczesniej gdyz jej
celem jest osiaggnigcie jak najlepszego rozwoju mowy dziecka, normalnego rozwoju
umystowego 1 przygotowanie do nauki dziecka w szkole masowej. Wyniki terapii mowy
zalezg przede wszystkim od stopnia uczestniczenia w nim rodzicow, instrukcje jak uczy¢
rozumienie mowy | mowienia moga otrzyma¢ w poradniach psychologiczno-
pedagogicznych. NN nie byl objety systematyczng formg terapii do momentu pdjscia do
szkoly. Stracone zostaly wiec najodpowiedniejsze lata i najwigksze mozliwosci dziecka
nauczenia si¢ mowy. Spowodowato to op6znienia, ktore juz nigdy nie beda uzupetione i
mowa nie moze by¢ przyswojona w pelni, poniewaz w latach pdzniejszych dziecko
przyswaja mowe¢ znacznie trudniej. Dziecko gliche moze osiagnaé pelny rozwoj
umystowy tzn. taki sam jak osigga kazde dziecko sltyszace, pod warunkiem, Zze bedzie
mialo warunki porozumiewania z otoczeniem juz od pierwszych lat zycia. Nalezy wiec
jak najwczesniej dziecko ghluche uczy¢ rozumienia mowy i1 mowienia.

Pozytywnym zjawiskiem w sytuacji chtopca jest to, ze uczy si¢ w klasie masowej
mimo, ze ma wiele trudnosci z nauka. Otoczenie dzieci méwiacych i1 styszacych jest
bardzo korzystne dla rozwoju mowy dziecka tym bardziej, iz spotyka go zyczliwo$¢ 1
opieka nauczycieli, ktorzy dbaja o odpowiednig atmosfer¢ w kasie. Wiele szkod
wyrzadzaja rodzice, ktorzy sg nazbyt tolerancyjni w stosunku do niego 1 uwazaja, ze w
szkole powinno si¢ mniej wymagaé, poniewaz ono nie styszy. Dziecko Zle styszace nie
powinno by¢ traktowane zbyt pobtazliwie, jesli ma duze braki to nie nalezy przepuszczac¢
go do naste¢pnej klasy.

NN prowadzony programem specjalnym dla dzieci z niedostuchem w stopniu
glebokim w klasie masowej ma szanse na uzyskanie promocji do klasy drugiej, pod
warunkiem systematycznej i solidnej pracy dziecka i rodzicoéw. W przypadku braku
wspoOlpracy, braku zaangazowania, chtopiec straci szans¢ na nadrobienie wieloletnich

zaleglosci.
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Opini¢ taka potwierdza wielu autoréw miedzy innymi T. Galkowski w ksigzce
»Psychologia dziecka gluchego”, M. Goéralowna w ksiagzkach ,,Co robi¢ ? Moje dziecko

nie styszy”, 1 ,,Dziecko z trwatym kalectwem stuchu”.

V. Propozycje rozwigzan.

Moim celem stato si¢ niesienie pomocy dziecku, stworzenie mu najkorzystniejszych
warunkow do nauki, porozumienie z matkg odno$nie metod pracy z dzieckiem. Ponadto
podjetam wiele krokow zwigzanych z poprawg sytuacji dziecka. Dziatania rozpoczg¢tam
od przypomnienia sobie wczesniej juz zdobytej wiedzy (w czasie studiow
logopedycznych 1 w licznych kursach oraz warsztatach ukierunkowanych na terapie
pedagogiczng i logopedi¢). Siegngtam migdzy innymi do pozycji: B. Szczepankowskiego
»Wspotczesny polski alfabet palcowy”, L. Gepperta ,,Badania nad myslowym ujmowaniem
stosunkow przez dzieci i miodziez gluchoniemqg”, T. Galtkowskiego ,,Rechabilitacja
dziecka gluchego w wielu przedszkolnym”, B. Goska ,Wphw cwiczen stownikowo-
stuchowych na rozwoj stuchu i mowy dzieci niedostyszqcych”. Zatozytam, ze:

- nauczg si¢ palcowego alfabetu migowego i1 cz¢sciowo jezyka migowego (na
potrzeby szkolne),

- celem szybszej i sprawniejszej nauki polskiego alfabetu palcowego,
wykonam plansze z kolejnymi znakami alfabetu migowego.

- postaram si¢ wprowadzi¢ w swojej klasie podstawy jezyka migowego celem
nawigzania wspolnych kontaktow: nauczyciel — dzieci — NN,

- wykonam i zakupi¢ pomoce niezbedne do pracy z chtopcem,

- opracuje¢ wraz z kolezanka uczaca NN zakres wiadomo$ci 1 umiejgtnosci
koniecznych do opanowania w klasie pierwszej na podstawie programu dla
dzieci z gtebokim niedostuchem,

- nawigze systematyczny kontakt i wspolprace z Poradnig Psychologiczno-
Pedagogiczng, z rodzicami,

- pomogg skontaktowaé matke dziecka z innymi rodzicami majacymi dzieci w

podobnej sytuaciji,
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VI.

- wystagpi¢ z inicjatywa utworzenia na terenie miasta klasy integracyjnej dla
dzieci z réznymi deficytami, zaopatrzonej w odpowiedni sprzet miedzy
innymi aparatur¢ wzmacniajaca dzwigki.

W Polsce uzywane sa dwa rodzaje urzadzen wzmacniajacych: urzadzenie stacyjne,
»petla antenowa”, i urzadzen dodatkowych tj. magnetofon, telewizor, radio. W takiej

klasie uczyloby si¢ max 15 dzieci majacych do dyspozycji opiekuna i nauczyciela.

Wdrazanie oddziatywan.

Po nawigzaniu systematycznej wspotpracy i kontaktow z Poradnig Psychologiczno-
Pedagogiczng i1 rodzicami chiopca NN chetniej 1 czesciej uczestniczy w zajgciach
klasowych, szkolnych imprezach, wyjsciach do kina i teatru. Dzieci w klasie zostaty
poinformowane o trudno$ciach nowego ucznia. Podjetam kroki w celu wigczenia dziecka
z problemem do spolecznosci klasy szkolnej. Moje oddzialywania polegaty na rozwijaniu
1 wzmacnianiu pozytywnego stosunku i zachowania si¢ réwiesnikow wobec ucznia z
problemem, a takze na wzmacnianiu poczucia warto$ci, motywacji 1 umiejetnosci
nawigzywania i1 utrzymywania kontaktu dziecka z réwiesnikami. W celu uchwycenia
wzajemnych stosunkow 1 zachowan pomigdzy uczniami uwaznie obserwowatam grupe,
pamigtajac ze grzeczno$¢ i brak agresji nie zawsze §wiadczy o akceptacji. Grupa moze nie
demonstrowa¢ wrogiego zachowania, ale moze dyskretnie pomija¢ ucznia w codziennym
zyciu klasy. Wyjasniatam 1 informowatam dzieci o problemie chtopca, prowokowatam je
do zastanawiania si¢ nad sposobami pomocy. Ponadto traktowatam chtopca na réwni z
innymi, ksztaltujgc pozytywne nastawienie rowiesnikow do niego. Pokazalam uczniom
mocne strony chtopca, takie ktore zwigkszaly jego atrakcyjno$¢ w grupie np. starannos¢,
pilno$¢, zaangazowanie. Zawsze dbalam o wzmacnianie poczucia wartosci, dyskretnie
udzielatam wsparcia, chwalitam, nagradzatam, zapewniatam staty kontakt z wszystkimi
uczniami 1 zachecalam do wspolnych zabaw, wycieczek. Pilnowatam aby wszyscy
zwracali si¢ do siebie po imieniu, ksztatltowatam przekonanie dzieci, ze maja jednakowe
prawa w grupie bez wzgledu na stopien sprawnos$ci czy wyniki w nauce. Zachgcatam je
do pomocy 1 zyczliwosci. Znalaztam miejsce dla NN optymalne dla odbioru mowy w
klasie (pierwsza tawka z daleka od $cian tlumigcych dzwigki z mozliwoscig statego

obserwowania twarzy nauczyciela 1 odwracanie si¢ w strong¢ mowigcych kolegdéw).
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Zwracam si¢ do chtopca krétkimi zdaniami unikajac pojedynczych wyrazéw, odwracajac
si¢ do niego twarzg, tak aby mogt obserwowac ruchy ust. Zwracajac si¢ do niego uzywam
jego imienia. Zadajac pytanie lub przekazujac polecenie upewniam si¢, ze jest
skoncentrowany na moim przekazie.

Daj¢ mu wiecej czasu na zadania 1 upewniam si¢, ze mnie dobrze zrozumial.
Wykonatam plansze ze znakami alfabetu palcowego (zalacznik a) dzieki temu w krotkim
czasie nauczylam si¢ polskiego alfabetu palcowego i1 czgSciowo jezyka migowego.
Nauczytam dzieci podstawowych znakéw w jezyku migowym, aby mogly porozumiewac
si¢ z NN.

Na wspdlnym spotkaniu zorganizowanym przez mnie w naszej szkole z udziatem v-ce
dyrektor mgr A. Koszalskiej, dyrektor PPP mgr I. Dudzik, pani M. Raszek, moim i
rodzicow ustaliliSmy najkorzystniejsze dla chlopca drogi dziatania.

ZaopatrzyliSmy go w specjalistyczne podreczniki do ksztatcenia dzieci z glgbokim
niedostuchem, pomogli$my rodzicom w nawiazaniu kontaktéw z rodzinami znajdujacymi
si¢ w podobnej sytuacji, w celu wymiany do$wiadczen i1 niesienia sobie pomocy.
ZorganizowaliSmy dwie dodatkowe godziny zaje¢ indywidualnych w PPP. Rodzice
chlopca wyrazili gotowo$¢ pomocy i1 zakupili drogie i niezbedne do pracy s$rodki
dydaktyczne (stowniki, plansze z etykietami).

Wszyscy potaczyliSmy swoje sity i pracujemy z chlopcem ,,na wysokich obrotach”
wykorzystujac wlasne doswiadczenie. Duzo rozmawiamy, wymieniamy si¢ literaturg i
cennymi uwagami.

Opracowany przeze mnie i kolezanke¢ zakres wiadomosci i umiejetnosci dla dziecka z
glebokim niedostuchem (zatacznik b) wdrazamy na kolejnych spotkaniach z chtopcem.
Pracujemy wykorzystujgc wlasne pomoce jak i te zakupione przez rodzicow. Ponadto 3
marca 2001 (listem poleconym) wystatam wniosek do Komisji O$wiatowej przy Urzedzie
Miasta o utworzenie klasy integracyjnej na terenie miasta Nysa, pod ktérym podpisato si¢

84 nauczycieli ksztatcenia zintegrowanego (zatgcznik c).
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VII.

Analiza indywidualnego przypadku - problem ucznia z gtebokim obustronnym niedostuchem.

Efekty oddziatywan.

W wyniku akceptacji i zrozumienia jakie znalazt w klasie chtopiec chetniej przychodzi
do szkoty. Nie placze, nie denerwuje si¢ jest bardziej samodzielny i $§miaty. Ma kolegow,
z ktorymi chetnie si¢ bawi. Na lekcjach funkcjonuje duzo lepiej, nie reaguje juz tak
zywiotlowo na wszystko co si¢ dzieje wokot niego. Potrafi si¢ skoncentrowac,
zdyscyplinowa¢ — nie chodzi juz po klasie podczas zaje¢. Sa to efekty przebywania w
grupie rowiesniczej, zdobywania nowych do$wiadczen, uczestniczenia w Zyciu szkoty.
Mozna tez zauwazy¢ zdobycie pewnych umiejetnosci np. NN opanowal cze$ciowo
postugiwanie si¢ jezykiem migowym (daktylografig), a caltkowicie poznat 1 stosuje polski
alfabet palcowy. Umie dopasowywaé poznane etykiety do obrazkow, dodawac i
odejmowaé¢ w zakresie 10. Niestety na efekty w zakresie nauki mowienia i rozumienia
mowy trzeba bedzie poczeka¢ dluzszy czas. Mam nadziej¢, ze przy duzym nakladzie
pracy, z pomocg wykwalifikowanej kadry i1 specjalistycznych urzadzen mozliwe sg do
spetnienia pozytywne prognozy co do nauki mowienia i rozumienia mowy przez NN,

czego pierwsze symptomy moge juz teraz obserwowac.

Zatgczniki:
a) Polski alfabet palcowy.
b) Wiadomosci i umiejetnosci do opanowania w roku szkolnym 2000/2001 dla NN.

c) Wnhniosek do Komisji O$wiatowe;.



Przed czym chcesz sie schowac?
Czego sie boisz?

]




Jaki [est? (mama, tata, nauczyciel, kolega, przyjaciel)

Jaki powinien byc¢?







Skrest balony, kedrych nie

zabierzesz do domu.
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